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A. Kurzbeschreibung des Projekts

1. Landweghaus — Ort fiir Begegnung und Bildung

Das Projekt Landweg wurde 1999 von einer Elterninitiative ins Leben gerufen. Die
Grindungsidee war mehr als nur die Errichtung einer reformpadagogischen Schule. Es ging
um die Verwirklichung eines Bildungsortes, der Kinder und Erwachsene gleichermalen
einbindet. Die Schule sollte nicht nur eine padagogische Alternative im landlichen
Raumbieten, sondern auch ein Ort des lebendigen Austauschs sein, an dem Bildung
ganzheitlich gedacht und nachhaltig gelebt wird.

Ein zentrales Element unseres Hauses ist das Kinderhaus. Hier machen die Kinder erste
Erfahrungen mit der Montessori-Padagogik und den Lernmaterialien, die sich in der
Grundschule fortsetzen. Familien lernen das Konzept und die Gemeinschaft des Landwegs
kennen und wachsen von Beginn an in das padagogische Verstandnis hinein.

Das Herzstlick des Hauses bildet unsere offene Kiiche, ein Ort der Begegnung, an dem Kinder
und Erwachsene zusammenkommen. Hier beginnt der Tag mit einem Frihstlicksbifett,
mittags wahlen Schul- und Kindergartenkinder aus gesunden, vollwertigen Gerichten, und am
Nachmittag gibt es eine gemeinsame Vesper. Unsere Kiiche setzt auf internationale und
regionale Gerichte, bevorzugt biozertifiziert und aus der Umgebung. Essen ist fiir uns mehr als
Nahrungsaufnahme — es ist ein padagogischer und sozialer Prozess, der Verantwortung fir
den eigenen Korper, das Miteinander und die Umwelt einschlief3t.

Der Tragerverein ,Landweg e.V.“wurde 2001 gegriindet und verfolgt das Ziel,
mit Kindergarten, Schule und Netzwerkbildung eine Bildungsstatte im landlichen Raum zu
etablieren. Der Verein wird von einem dreikdpfigen Vorstand geleitet und setzt auf
enge Kooperationen mit regionalen und Uberregionalen Partnern, um Austausch und
Vernetzung aktiv zu gestalten.

Unser Schul- und Kindergartengelande liegt im Zentrum des Dorfes und auch weiterhin von
den Familien des Ortes genutzt. Das war eine bewusste Entscheidung, um miteinander im
Austausch zu bleiben. Neben dem Schulgebaude gibt es eine Turnhalle, ein Kunstatelier sowie
ein Verwaltungsgebaude.. Die Schule und das Auliengeldande wurden durch Férderprogramme
und in Zusammenarbeit mit der Gemeinde saniert und gestaltet — ein gemeinschaftlicher



Prozess, der zeigt, wie Bildung mit der Region verbunden bleibt.

2. Das Leitbild — Bildung als Schlissel flir eine nachhaltige Zukunft

Seit unserer Griindung ist die Forderung von Erziehung und Bildung unter dem Aspekt der
nachhaltigen Entwicklung unser zentrales Anliegen. Doch Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung (BNE) ist fir uns weit mehr als ein 6kologisches Konzept — sie umfasst die
Fahigkeit, Zukunft bewusst zu gestalten, Verantwortung zu libernehmen und Gesellschaft
aktiv mitzugestalten. Das Landweghaus versteht sich als ein Ort, an dem Kinder nicht nur
Wissen erwerben, sondern auch Methoden, Werte und Haltungen, die ihnen helfen,
Entscheidungen fir die Zukunft zu treffen und an einer sozialen, solidarischen und
okologischen Gesellschaft mitzuwirken.

Der ganzheitliche Ansatz der Montessoripadagogik ist dabei unser Weg, BNE konsequent in
Bildung umzusetzen. Maria Montessoris Verstandnis von individueller Entwicklung,
Selbstverantwortung und friedlicher Koexistenz ist flir uns der Kern einer nachhaltigen
Bildung. Diese Prinzipien pragen nicht nur unseren padagogischen Alltag, sondern auch den
Umgang mit unserem Schulgebdude, die Gestaltung unseres AuRengeldndes und die
Zusammenarbeit mit unseren regionalen und Uberregionalen Partnern. Nachhaltigkeit ist
nicht nur Inhalt — sie ist Struktur, Haltung und Praxis.

Ein Ort, der Demokratiebildung, Verantwortungsbewusstsein und partizipatives
Handeln ernst nimmt, muss Kindern von Beginn an Raum zur Mitgestaltung geben.
Demokratie ist bei uns kein theoretisches Konzept, sondern gelebter Alltag. Kinder lernen
friih, Entscheidungen im Sinne der Gemeinschaft zu treffen, fir ihre Meinung einzustehen und
andere Perspektiven wertzuschatzen. Fir Maria Montessori war die Erziehung zum Frieden
die zentrale Aufgabe von Bildungseinrichtungen. lhre Friedenspadagogik fordert dazu auf,
Uber das Individuum hinauszudenken und eine Gesellschaft zu formen, in
der Selbststandigkeit, Verantwortung, Ricksichthahme und Achtung vor der
Natur grundlegende Werte sind. Sie erkannte, dass Kinder, die nicht gelernt haben, sich selbst
zu lenken und aus eigenem Antrieb zu handeln, spater als Erwachsene leicht in Abhdngigkeit
von dulleren Strukturen geraten. In ihrem Werk , Frieden und Erziehung” (1989) beschreibt
sie, dass der Schlissel zu einer friedlichen Welt in der Anerkennung der Wiirde des Kindes und
im respektvollen Umgang mit seiner Entwicklung liegt.

Bildung darf nicht nur auf das Hier und Jetzt ausgerichtet sein — sie muss immer auch die
Zukunft mitdenken.

Daher verstehen wir Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung als einen tiefen, kooperativen
Prozess, an dem Kinder, Pddagog*innen, Eltern und Partner gemeinsam arbeiten. Wir sind
offen und vorurteilsfrei in der Begegnung mit anderen und entwickeln unser Konzept stetig
weiter. Durch regelmaRige Weiterbildung, Teamreflexion und Hospitationen bleibt unsere
Schule ein lebendiger Lernort, der sich mit der Gesellschaft weiterentwickelt.



3. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung — Eine Idee wird Alltag

Die Griindungsidee:

Die Entwicklung eines nachhaltigen Lernorts war das Grindungsziel des Vereins Landweg
e.V.im Jahr 1999. In der Folge wurden ein Kinderhaus, eine Schule und ein Ort geschaffen, an
dem Platz ist fir regionale Begegnungen, Jugend-, Kultur- und Umweltarbeit. Die
Genehmigung zum Betrieb einer Grundschule wurde 2001 basierend auf dem besonderen
padagogischen Interesse der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung beantragt und erteilt. Es
heillt dort: , Die Konzeption stellt nachvollziehbar dar, in welchen Strukturen, mit welchen
Mitteln, mit welchen Zielen und Unterrichtsmethoden die Leitidee Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung im Sinne der Agenda 21 umgesetzt werden sollen.” Mit dieser Ausrichtung waren
wir quasi der Zeit voraus und verfolgten einen ,,Whole institution approach" zur Bildung fir
nachhaltige  Entwicklung lange vor der Installation des entsprechenden
Weltaktionsprogramms Bildung fir nachhaltige Entwicklung der UNESCO. Basierend auf den
Grundgedanken der Montessori-Padagogik durch erfahrungspraktisches Lernen und die
Integration gesellschaftspolitischer Diskussionen wollen wir den Kindern selbstbestimmtes
und zukunftsorientiertes Handeln ermdoglichen. Die Situierung dieses Lernortes im landlichen
Raum erfolgte dabei ganz bewusst als Mittel zur Starkung regionaler l|andlicher
Bildungsvielfalt. Im Rahmen eines fortlaufend gefiihrten Konzept- und Ausrichtungsdiskurses
werden die Ziele zur nachhaltigen Entwicklung bestandig evaluiert, konkretisiert und
erweitert. An unserer Schule hat das erfarungspraktische Lernen einen hohen Stellenwert. Wir
lernen im AuRenraum und holen die Welt ins Klassenzimmer. Typische Beispiele sind die
Ubungen des tiglichen Lebens und die Kosmischen Erzihlungen.

Um grolSe weltweite Zusammenhange zu verstehen und zu erkennen, braucht es das Waghnis,
grolRe Verdnderungsprozesse schon ab Klasse 1 zu diskutieren, aber auch die Ubungen im
Kleinen - ganz im Sinne der Montessoripdadagogik ,Vom groflen Ganzen zum kleinen Detail“.
So gestalten wir unsere Themensetzung und halten ein entsprechendes Materialangebor
bereit. Fir uns ist die Nutzung der digitalen Optionen fir kreatives Lernen und
Erkenntnisprozesse selbstverstandlich. An unserer Schule wird der Alltag in fortlaufenden
kommunikativen Prozessen und moglichst basisdemokratisch geregelt. Die Beteilung der
Kinder an Organisationsprozessen wie z.B. der Planung von Ausflligen, kurz oder langfristige
wirksame Entscheidungen oder an Klarungsprozessen sind vielfaltig. Dazu ist die wochentliche
Kinderversammlung ein geeignetes Forum. Im Rahmen von Projekten erarbeiten sich die
Kinder einen Umgang mit ihrem unmittelbaren Umfeld, z.B. die Vermeidung von Abfall in der
Schule, die Nutzung von Okologischen Alternativen fiir Verbrauchsmaterialien oder die
Gestaltung des Gelandes bei aktuellen Bauvorhaben. Durch die Beschaftigung mit
Okologischen Zusammenhdangen und die Bereitstellung entsprechender Materialien
entwickelt sich bereits in den ersten Schuljahren ein Verstandnis fir globale Zusammenhange
und die eigene Verantwortung.



Welterkundung als Quartalsunterricht:

Unser Schuljahr ist in 4 Quartale aufgeteilt. Wir forschen jeweils ein Quartal zu den
Sachbereichen Erdkunde, Biologie, Geschichte und Zeitgeschehen sowie Naturwissenschaft
und Technik. In der Regel beginnt ein Quartal mit einer Kosmischen Erzahlung oder einem
Kreis fur die Klasse 1-6 zur Einflihrung am Montag, unserem Welterkundungstag. In den
folgenden Wochen werden die Themen dann spezifiziert und weitergefiihrt, oft differenziert
aufbereitet. Einzelne Themenbereiche eines Quartals werden haufig mit Prasentationen durch
die Schiler:innen oder einer Exkursion abschlossen. Die Umgebung ist von den Raumen bis
hin zum Flur entsprechend des Themas gestaltet. In den asthetischen Fachern werden die
Angebote ebenfalls auf die Schwerpunkte des Quartals abgestimmt. Fir jedes ,Unterthema“
wird darauf geachtet, dass es ca. alle 2 Jahre platziert wird. Die Themenvielfalt und der
facheriibergreifende Ansatz eines Quartals sei beispielhaft in dem Bereich Erdkunde gezeigt:
Entstehung des Universums, Einzug Planeten, Entstehung der Erde, Klimazonen und
Kulturkreise, Kontinente, Europa und seine Nationen, Deutschland und seine Geschichte,
meine Heimat Prignitz. Teil des Epochenunterrichts ist der Freitag, der Wochentag, an dem es
keine Kursvereinbarungen gibt. Den Kindern wird ein groRes Zeitfenster freigehalten, um den
individuellen Forschungen nachzugehen.

Entwicklungsorientierte Dokumentation und Leistungsbeschreibung:

Als Hilfe und Orientierung fir die Lernziele eines Jahrgangs dient den Schiiler:innen ein von
ihnen eigenstandig gefiihrtes Studienbuch. Dort dokumentieren sie ihre Vorhaben und
Lernfortschritte. Diese werden am Anfang und Ende der Woche besprochen. Die Lernziele und
Kompetenzen sind fir jeweils 2 Jahrgange , also 1-2, 3-4 und 5-6, verstandlich fir sie
abgebildet. Zum Halbjahr prifen sie dann jeweils, welche sie schon erreicht haben. Die
Studienbiicher werden in differenzierterer Form auch von den Lehrer:innen gefiihrt und
dienen als Kompetenzraster flir die Leistungseinschatzung. Sie sind orientiert an den
Vorgaben des Schulkonzeptes und des Brandenburger Rahmenlehrplanes und werden
regelmalig vom Team Uberarbeitet. Die taglichen individuellen Beobachtungen notiert die
jeweils begleitende Lehrer:in in einem Gruppentagebuch, auf deren Basis sie die
Dokumentation im Studienbuch und Elterngesprache fihrt.

Fir die Schiler:innen gibt es verbindliche Tests, die eine Basiskompetenz markieren oder
auch groRere, wie die Lernstandsanalyse zum Beginn des Schuljahres, welche verschiedene
Kompetenzen in ihrer Anwendung abfragt.

Weil wir davon ausgehen, dass nicht jede:r zur gleichen Zeit das Gleiche beherrscht, da jede:r
ein individuelles Lerntempo hat, besteht fiir Schiiler:innen die Mdglichkeit, sich fir bestimmte
Uberpriifungen und Minitests anzumelden, wenn sie so weit sind.

Jeweils zum Halbjahr im Zeugnisgesprach finden zwischen Lehrer:innen, Schiiler:innen und
Eltern gemeinsame Gesprache zum Entwicklungsstand statt. Zum Ende des Schuljahres
erhalten die Kinder einen Kinderbrief und die Einschatzung zum Leistungsstand im Lehrer-
Studienbuch.



Da sie ab Klasse 1 lernen, forschend zu arbeiten, schreiben sie eine Facharbeit, die sogenannte
Ab der Jahrgangsstufe 4. schreiben die Schiiler:innen eine Facharbeit, die sogenannte
Hausarbeit. Bedingungen fiir die Themenfindung sind, dass es ein bisher noch unbekanntes
Thema ist, es sollte moglichst in einem Kinder-Sachbuch erkundbar sein und es muss ein
geeignetes praktisches Exponat erstellt werden. Beispiele kdnnten ein selbst komponiertes
Musikstlick, ein Modell, ein Film oder ein Experiment sein. Diese Facharbeit wird in Einzel-
Prasentation vor der Gruppe vorgestellt und diskutiert.

Wie an allen anderen Grundschulen erhalten die Schiler*innen der 6. Klasse zum Halbjahr
gemil § 52 BbSchg ein Gutachten. Entsprechend des U7-Verfahrens wird ein Ziffernzeugnis
fir die Hauptfacher ausgestellt. Alle Schiiler:innen der 6. Klasse schlieBen ihre Schulzeit mit
einer praktischen Priifung ab. Eigenorganisiert fahren sie mit dem Fahrrad in eine GroRstadt
und verbringen dort 3 Tage. Sie erhalten einen Abschlussbrief, der ihre gesamte Schulzeit noch
einmal beschreibt, dazu ein individuell gestaltetes Buch mit Fotos der vergangenen Schuljahre.
In einem Abschiedskreis werden sie von von den Lehrkraften und Kindern verabschiedet.
Verlasst ein Kind vor dem Ablauf der vollstandigen Grundschulzeit die Schule, kann das
Abschiedsritual verkiirzt oder verdandert sein oder anstelle eines Abschluss-Buches ein Brief
Ubergeben werden.

Montessori und Medien:

Wir haben uns bewusst fiir den integrativen Einsatz digitaler Medien in der Grundschule
entschieden. Dieses Engagement spiegelt sich in unserem regelmaRig aktualisierten
Medienkonzept wider, das auf unserer Website verfligbar ist.

In der heutigen digitalen Ara sind Kinder bereits frith von Technologie umgeben. Daher ist es
essenziell, ihnen einen reflektierten und kompetenten Umgang mit digitalen Medien zu
vermitteln. Unsere Schule verfolgt dabei einen Ansatz, der die Prinzipien der Montessori-
Padagogik mit den Anforderungen der modernen Welt vereint.

Maria Montessori betonte die Bedeutung der "vorbereiteten Umgebung", die es Kindern
ermoglicht, selbststandig zu lernen und zu entdecken. In diesem Sinne erweitern wir unsere
Lernumgebung durch den gezielten Einsatz digitaler Werkzeuge. Tablets und Computer
dienen dabei nicht als Ersatz fiir traditionelle Materialien, sondern als erganzende Mittel, die
den Lernprozess bereichern.

Unser Medienkonzept legt besonderen Wert darauf, digitale Medien sinnvoll und
altersgerecht einzusetzen. Dabei achten wir darauf, dass die Nutzung digitaler Medien stets in
einem padagogisch durchdachten Rahmen erfolgt und den Prinzipien der Montessori-
Padagogik entspricht.

Ein weiterer Aspekt unseres Ansatzes ist die Forderung der kritischen Auseinandersetzung mit
digitalen Inhalten. Die Schiler*innen lernen, Informationen aus dem Internet zu bewerten,
Quellen zu hinterfragen und eigene digitale Inhalte verantwortungsvoll zu erstellen. Dies
starkt nicht nur ihre Medienkompetenz, sondern auch ihr Selbstbewusstsein und ihre
Fahigkeit, in einer digital gepragten Gesellschaft souveran zu agieren.






B. Die Organisation der Schule
1. Konzeptionelle Leitlinien — Unser padagogischer Kompass

Die Montessori-Padagogik zeichnet sich durch die konsequente Bericksichtigung der
individuellen Bediirfnisse, Interessen und Fahigkeiten jedes Kindes aus. Diese padagogische
Methode legt groBen Wert darauf, die natiirliche Neugier und den inneren Antrieb zum
Lernen zu fordern. Durch einen respektvollen Umgang mit der Einzigartigkeit jedes Kindes und
die Gestaltung einer sorgfaltig vorbereiteten Umgebung werden Selbstregulierung, soziale
Verantwortung und kooperative Fahigkeiten nachhaltig gestarkt. Ziel ist es, die intrinsische
Motivation der Schiilerinnen und Schiiler zu férdern, ihre Selbststandigkeit zu entwickeln und
eine gemeinschaftliche, respektvolle Lernkultur zu etablieren. Deshalb gibt es u.a. eine andere
Form der Leistungsbeurteilung und Freiarbeit als fest integrierten Anteil im Schulalltag.

Die freie Wahl der Tatigkeit ergibt sich aus den verschiedenen Angeboten, den Materialien,
den Darbietungen und Ubungsauftrdgen. Die Kinder entscheiden bei der Aufnahme der
Tatigkeit selbst mit wem, an welchem Platz und Umfang sie daran arbeiten. Freiarbeit ist
zentraler Bestandteil eines erfolgreichen Lernprozesses. Sie gelingt dann besonders gut, wenn
Kinder Lerninhalte sowie Vorgehensweisen selbstbestimmt auswahlen kénnen. Diese Freiheit
erfordert von den Kindern jedoch auch Anstrengungsbereitschaft,
Verantwortungsbewusstsein und Kompromissfahigkeit. Es gibt Schiilerinnen und Schiiler, die
sich schwer damit tun, eigenstandig zu arbeiten und daher haufig den Erwachsenen folgen.
Diese Kinder werden behutsam begleitet, um Schritt fir Schritt mehr Eigenstdndigkeit zu
entwickeln. Das kann auch ein anfanglich oder langer andauerndes strukturiertes Angebot
sein, wie ein Wochenplan oder Tagesabsprachen. Unser schulisches Zusammenleben wird
durch wenige, klare Regeln strukturiert, die jedem Kind Orientierung und Sicherheit bieten.
Diese Regeln sind so einfach und nachvollziehbar, dass Kinder deren Sinn durch ihre eigenen
Erfahrungen verstehen kénnen:

- Genutzte Materialien werden nach dem Gebrauch so aufgerdumt, dass sie anderen wieder
zur Verfligung stehen.

- Die Arbeit anderer darf nicht gestért werden.

- Menschen diirfen nicht verletzt und Materialien nicht mutwillig beschdédigt werden.



Ein erfolgreiches, selbstbestimmtes Lernen benétigt einen verladsslichen Rahmen, der neben
organisatorischen Strukturen auch eine sorgfaltig vorbereitete Lernumgebung umfasst. Die
bereitgestellten Materialien sind so gewahlt, dass sie den aktuellen Entwicklungsbedirfnissen
der Kinder entsprechen. Hierbei sind die Beobachtungsfahigkeit und die padagogische
Kompetenz der Lehrkrdfte von zentraler Bedeutung. Durch aufmerksame Beobachtung
konnen Lernfortschritte erkannt und das Lernangebot individuell angepasst werden.

Selbstgesteuertes Lernen erfordert zudem eine klare Tagesstruktur, die den Kindern
Orientierung gibt und den Rahmen fiir eigenstandige Lernprozesse bietet. Die sogenannte
vorbereitete Umgebung ist dabei von zentraler Bedeutung: Sie stellt altersgerechte,
herausfordernde Materialien bereit und beriicksichtigt sowohl die Prinzipien der Montessori-
Padagogik als auch gesellschaftliche Anforderungen wie Nachhaltigkeit und einen
verantwortungsbewussten Umgang mit Ressourcen. Die Schule wird somit zu einem Ort, der
nicht nur die Aktivitat im Klassenzimmer anregt, sondern auch Impulse fiir das Handeln im
gesellschaftlichen Umfeld setzt.

Die Lehrkrafte sind integraler Bestandteil dieser vorbereiteten Umgebung. lhre Abschlisse
und Unterrichtsgenehmigungen sind dem Schulgesetz und der Verwaltungsvorschrift
Brandenburgs unterlegen. Zusatzlich haben die Lehrkrafte ein Montessori Diplom oder
streben an, eines zu erwerben. Von ihnen wird eine Grundhaltung erwartet, die von Respekt,
Wertschatzung und echtem Interesse an der Entwicklung der Kinder gepragt ist. Sie bringen
eine breit gefacherte Allgemeinbildung mit, verbunden mit einer kontinuierlichen
Bereitschaft, selbst zu lernen und neue Impulse aufzunehmen.

lhre wesentlichen Aufgaben bestehen darin, den schulischen Alltag zu strukturieren, die
Lernumgebung so zu gestalten, dass eine individuelle Begleitung der Schiilerinnen und Schiiler
moglich ist.

2. Unterrichtsorganisation — Wie Lernen bei uns funktioniert
2.1. Unterrichtsgestaltung — Freiheit und Struktur im Gleichgewicht

Die Kreise: Unterrichtseinheiten in gebundener Form heifen bei uns ,Kreise“. Zu einer
festgelegten Tageszeit wird ein Angebot fiir die jeweilige Klassenstufe einer Lerngruppe
bereitgestellt. Die Kreise orientieren sich an der Entwicklungsstufe der Kinder, den
entsprechenden Materialien sowie den in den Rahmenlehrpldnen festgelegten Inhalten und
Kompetenzstufen. In den Kreisen werden Lerninhalte und Materialien vorgestellt, aus denen
sich differenzierte Ubungsauftrige fiir die Schiilerinnen und Schiiler ableiten.

Freie Wahl der Tatigkeit: Der Tag beginnt damit, dass die Schiilerinnen und Schiiler ihre Arbeit
vom Vortag fortsetzen oder ein neues Material entdecken. Als Entscheidungshilfe dienen die
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im Studienbuch notierten Vorhaben und weitere Hilfsmittel wie der Rechenpass. Es ist auch
Aufgabe der Lehrkraft, die Kinder in diesem Prozess zu unterstiitzen. Nach der Ubung wird das
Material zurlick ins Regal gestellt, sodass der Arbeitsplatz und das Material flir andere Kinder
wieder verfligbar sind. In der Regel ist jedes Material nur einmal vorhanden. Dadurch lernen
die Kinder Ordnung zu halten, sich abzusprechen und miteinander zu kooperieren. Taglich
stehen 2-3 Stunden fir die Freiarbeit zur Verfligung.

Kurse: Kurse bezeichnen bei uns Angebote im Bereich der dsthetischen Praxis, ebenso wie
Bewegungsangebote, die nach dem Mittagessen stattfinden. In dieser Zeit kénnen die
Schiilerinnen und Schiiler zudem Freiarbeit betreiben oder an vertiefenden Angeboten
teilnehmen.

Projekte: Projekte dienen der umfassenden Erkundung eines Objekts, eines Ortes oder eines
Themenbereichs UGber mindestens eine Woche oder auch Ilangeren Zeitraum.
Lerngegenstande werden in ihrer Komplexitdt untersucht oder tber einen langeren Zeitraum
beobachtet. Dabei konnen verschiedene Methoden wie Versuch, Irrtum oder
Experimentieren ausprobiert werden. Thematische Projektwochen zu unterschiedlichen
Schwerpunkten und an verschiedenen aulRerschulischen Lernorten sind moglich.

Exkursionen: Exkursionen sind schulische Aktivitaten auBerhalb des Schulgeldndes. Sie dienen
sowohl der Erkundung der Gemeinde und der Auseinandersetzung mit regionalen Themen als
auch der Wahrnehmung kultureller und wissenschaftlicher Angebote in grolReren Stadten.
Projektthemen kénnen in der Praxis Uberprift, erganzt und hinterfragt werden. Dabei werden
besonders 6konomische, soziale und 6kologische Fragestellungen aufgegriffen.

Nachmittagsangebot: Die Nachmittagsangebote heiBen bei uns Arbeitsgemeinschaft und
richten sich an den |Interessen der Schileriinnen und Angeboten der
Kooperationspartner:innen aus. In dieser Zeit trifft sich u.a. auch unsere Schiler:innenfirma
WeggefahrtIN.

Wiederkehrende Veranstaltungen im Jahreskreis:

Klassenreise: In der ersten Schulwoche unternehmen wir mit allen Klassenstufen eine
gemeinsame Schulfahrt.

Theaterwoche: Eine Woche lang erarbeiten alle Schiiler:innen der Jahrgangsstufen 1-6 ein
Theaterstiick, das am Ende der Woche aufgefiihrt wird.

Projektwoche: Eine Woche lang forschen wir intensiv zu einem regionalen oder
naturwissenschaftlichen Thema.

Lyrischer Morgen: Die Kinder lernen und schreiben inspiriert durch den Sprachunterricht
Gedichte, die sie offentlich vortragen.

Weihnachtswerkstatt: Eine Woche vor den Weihnachtsferien verwandeln sich die
Unterrichtsraume in eine Werkstatt. Die Kinder haben vielfaltige Moglichkeiten, Geschenke
zu entwerfen, zu gestalten und zu verpacken.
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Fasching: Am letzten Tag vor den Winterferien feiern wir Fasching zu einem vorher intensiv
erforschten Thema. Die Raume werden dementsprechend dekoriert.

Neujahrsgeschichte: Jedes Kind schreibt und illustriert eine Geschichte, die in einem
gemeinsamen Buch veréffentlicht wird. Alle erhalten ein Exemplar. Das Thema des Buches
orientiert sich haufig an dem aktuellen Erkundungsthema der Schulgemeinschaft.
Osterlandschaft: In der Osterzeit gestalten die Kinder eine Osterlandschaft, begleitet von der
Erzahlung der christlichen Ostergeschichte und einer gemeinsamen Osterwanderung.
Kindersachenbasar: Zweimal jahrlich findet ein Tag der offenen Tir statt, verbunden mit
einem Kindersachenbasar. Eltern (bernehmen Vorbereitung und Durchfliihrung. Im Vortrag
findet ein Arbeitseinsatz auf dem Gelande statt.

Elterntag: Eltern stellen ihre Berufe und Hobbys vor und lGbernehmen fiir einen Tag den
Unterricht.

Wir produzieren selbst: Einen Tag lang stellen die Schiiler:innen gemeinsam mit den Kindern
des Kinderhauses ihr eigenes Essen her. Dabei werden sie durch Team und Eltern unterstitzt.
Abschiedsfahrt: Die Schiilerinnen und Schiler der 6. Klasse unternehmen eine eigenstandig
organsierte Fahrradtour in eine Gro3stadt. Dort verbringen sie dann drei Tage.

Letzter Schultag: Wir verabschieden die Kinder, die unsere Schule verlassen. Gemeinsam
feiern wir ein Fest mit Disko und Ubernachtung in der Schule.

2.2. Lerngruppen — Jahrgangsmischung und individuell

Das Einzugsgebiet unserer Schiilerschaft erstreckt sich tGber einen Umkreis von etwa 25 km in
Richtung Perleberg, Pritzwalk und Putlitz. Die Kinder lernen in jahrgangsgemischten Gruppen,
wobei Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Lernbedirfnissen inklusiv unterrichtet
werden. Der Anteil an Kindern mit Unterstitzungsbedarf liegt zwischen 2 % und 8 %. Fir ihre
Forderung stehen geschultes Fachpersonal sowie zusatzliche Angebote in kleineren
Lerngruppen zur Verfligung. Das sonderpddagogische Beratungsteam des Landkreises
unterstitzt uns zudem bei der Diagnostik und in beratender Funktion.

Fir die Kinder des Kinderhauses gibt es einen flieBenden Ubergang in die Schule. Bereits im
Vorschulalter kdnnen sie die Schule besuchen und an Angeboten teilnehmen. Die Einteilung
der Klassen in Lerngruppen orientiert sich an den individuellen Entwicklungsstufen der Kinder.
Grundsatzlich begegnen sich alle Schilerinnen und Schiiler im Alltag und haben die
Moglichkeit, Gber alle Lerngruppen hinweg miteinander zu kommunizieren. Der Freitag ist
ausdricklich dem altersgemischten Arbeiten in allen Raumen gewidmet. So kann es im
Schulalltag vorkommen, dass ein Erstkldassler mit einem Sechstklassler gemeinsam (bt, ein
Viertklassler einem Zweitklassler vorliest oder Kinder in altersgemischten Gruppen an
Prasentationen arbeiten.

Um den Kindern Orientierung zu bieten und Materialien sinnvoll zuzuordnen, erfolgt die
Einteilung in Lerngruppen. Die Schiilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufen 1 und 2 lernen
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gemeinsam in einer Lerngruppe innerhalb der flexiblen Eingangsphase, die in zwei
miteinander verbundenen Rdaumen stattfindet. Einige Kinder der zweiten Jahrgangsstufe
lernen gemeinsam mit den Kindern der dritten Klasse.

Alle Kinder der Lerngruppe 1-3 konnen sich wahrend der Freiarbeit in beiden Raumen zu
Lernverabredungen treffen. In den ersten Monaten Uben die Erstklassler durch feste
Vereinbarungen und Abldufe die Tages- und Wochenstruktur, sodass sie zunehmend
selbststdndig lernen kdnnen. Die Eigenorganisation in der Lerngruppe 1-3 erfordert neben
Materialkenntnis auch Lese- und Schreibfahigkeiten sowie mathematische Grundkenntnisse.
Daher legen wir groRen Wert auf das Erlernen dieser Basiskompetenzen. Dieses Vorgehen
gewahrleistet, dass die Schiilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufe 4 einen vergleichbaren
Wissensstand mit Gleichaltrigen anderer Schulformen erreichen. Ab diesem Punkt kénnen sie
zunehmend eigenstandig ihren Lernvorhaben nachgehen und sich spezialisieren, wahrend
grundlegende Abldufe und Inhalte weiterhin bestehen bleiben.

In der altersgemischten Lerngruppe 4-6 beginnt die theoretische Auseinandersetzung mit
verschiedenen Themen, einschlieBlich intensiver Textarbeit. Die Arbeit mit Modellen und
Theorien wird verstarkt. In Mathematik stehen Materialien zur Verfligung, die alltagsnahe
Situationen sowie schriftliche mathematische Fragestellungen einbeziehen. Darlber hinaus
entwickeln die Kinder ihre Fahigkeiten im asthetischen Bereich weiter. Ein besonderer Fokus
liegt in dieser Phase auf der Erprobung von Pradsentationen und entsprechenden
Feedbackrunden.

Mit Beginn der Pubertat sind die Schilerinnen und Schiiler besonders empfanglich fiir die
Reflexion des Handelns Erwachsener. Durch diese aktive Auseinandersetzung mit ihrer
Umgebung tragen sie zur Weiterentwicklung des Schulkonzepts bei.

In der sechsten Klasse beobachten wir hadufig eine gezielte Vorbereitung auf den
Schuljahresabschluss. Seitens der Schule andern sich dabei weder das Bewertungssystem
noch die angebotenen Inhalte. Die Schiilerinnen und Schiiler der sechsten Klasse schreibenim
Herbst eine Vergleichsarbeit und erhalten zum Halbjahr ein Zeugnis mit Ziffernnoten, das sie
fir die Sekundarstufe nutzen konnen. Sie bleiben jedoch auch im letzten Jahr Teil der
Lerngruppe 4-6.

2.3. Lernbereiche statt Facher — Denken in Zusammenhangen

Das zentrale Ziel unseres Unterrichts ist die Forderung einer nachhaltigen Entwicklung sowie
die Starkung der Fahigkeit der Kinder, sich mit ihrer Umwelt und gesellschaftlichen
Fragestellungen auseinanderzusetzen. Wir sind Gberzeugt, dass das Verstehen von
Zusammenhangen einen ganzheitlichen, vernetzten Unterricht erfordert. Deshalb gliedern
wir unseren Unterricht nicht in klassische Facher, sondern in Lernbereiche, die als
Orientierung fir die Zuordnung von Materialien und Angeboten dienen.

Zugleich sind wir davon lberzeugt, dass Kinder eine klare und iberschaubare Struktur
bendtigen, um langfristig eigenstandig lernen und arbeiten zu kénnen.
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Der Wochenablauf wird fir das gesamte Schuljahr festgehalten und dient den Kindern zur
Orientierung. Die Schulwoche ist thematisch gegliedert:

Montags beginnt der Tag mit einem sogenannten Wochenendkreis, in dem die Woche
gemeinsam besprochen wird. Im weiteren Verlauf wird am Montag

ein Welterkundungsthema vorgestellt, das sich an den Quartalsinhalten orientiert und die
Themenwiinsche der Kinder einbezieht. Im Laufe der Woche wird dieses Thema in

der Freiarbeit weiter erforscht, vertieft und in die Darbietungen integriert.

Die Rahmenplane verstehen wir dabei als Mindestanforderungen, die durch individuelle
Vertiefungen und forschendes Lernen erganzt werden.

Welterkundung

Die Welterkundung umfasst die tiefgehende Auseinandersetzung mit der Welt und dem
Zusammenspiel zwischen Natur und Mensch. Der Begriff ist eng mit dem der Kosmischen
Erziehung nach Maria Montessori verbunden, einer Padagogik, die (iber reines Wissen
hinausgeht und den Kindern ihre Verantwortung innerhalb eines gréReren Systems
vermittelt.

Die Grundlage dieses Ansatzes ist die Vorstellung, dass der gesamten Schoépfung ein
einheitlicher Plan zugrunde liegt, in dem der Mensch durch seine Fahigkeit zu bewussten
Entscheidungen eine besondere Rolle einnimmt. Die Umsetzung dieser Ideen erfolgt durch
die Darbietung der Grof3en Erzdahlungen sowie kleinerer Erzdahlungen und die Entwicklung
eigener Darbietungen. Dies war flr Maria Montessori ein zentrales Anliegen.

Diese Form der Erkundung zielt darauf ab, durch Begreifen, Sortieren, Systematisieren und
Ordnen tiefgehendes Verstandnis zu schaffen. Im Rahmen der Welterkundung werden von
Beginn an Kulturtechniken sowie Wissensbereiche wie Erdkunde, Geschichte, Chemie,
Biologie, Astronomie, Physik und Soziologie integriert. Auch dsthetische Ausdrucksformen
sind eng mit dieser forschenden Herangehensweise verknipft.

Unsere padagogische Praxis setzt auf jahrgangsiibergreifende Darbietungen, nutzt Bildtafeln
und moderne Materialien zur Wissensaufbereitung und ermoglicht vielfaltige
Forschungsformate. Kinder arbeiten in wechselnden Teams, oft in altersgemischten
Kleingruppen oder Partnerarbeiten. Durch dieses Angebot erwerben sie nicht nur Wissen,
sondern entwickeln auch eine tiefere Verbindung zur Welt und ein Bewusstsein fiir ihre
eigene Rolle darin.

Sprache

Die Tatigkeit des Schreibens wird bereits im Kinderhaus vorbereitet — durch
Sinnesmaterialien nach Maria Montessori. Die natlirliche Umgebung wird dabei genutzt,
beispielsweise fordert das Schitten von links nach rechts die Schreibrichtung, bevor das Kind
spater erste Buchstaben schreibt.

Das konstruierende Schreiben im Vorschulalter mit der Anlauttabelle ist flir uns ein wichtiger
Prozess auf dem Weg zum Schriftspracherwerb. In der ersten Klasse setzt sich dieser zum
Teil noch fort. Ansonsten findet in der Schule die Auseinandersetzung mit Texten und
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Schriften in allen Lernbereichen und Gber verschiedene Ausdrucksformen hinweg statt,
auch Theater, Presse, Ausstellung oder digitale Medien.
Im Anfangsunterricht nutzen wir verschiedene Angebote, darunter den Fibel-Lehrgang ,,ABC
der Tiere”. Parallel zum entdeckenden Schreiben (iben die Kinder ab Klasse 1
die Brandenburger Lernworter. Dabei legen wir besonderen Wert auf:

¢ Schreibmotivation,

¢ die Schreibrichtung,

e Satzbildung sowie

e das korrekte Schreiben haufig genutzter Worter.
Rechtschreibangebote — wie Grundwortschatziibungen und Rechtschreibtraining bis zur
Klassenstufe 6 — sind selbstverstandlich integriert.
Es gibt zahlreiche Angebote zum kreativen Schreiben, beispielsweise das Neujahrsbuch:
Unter einer vorgegebenen Thematik schreibt jedes Kind eine Geschichte entsprechend
seiner Schreibkompetenz, die dann als gemeinsames Werk aller Schiilerinnen und Schiiler
veroffentlicht wird. Weitere Schreibanldsse sind:

e Schreiben zu Bildkarten,

e Eintrage im Studienbuch,

e der Ferienaufsatz sowie

e initiierte Angebote wie Schreibkonferenzen oder die Gestaltung der

Schiilerzeitung ,,DenkMal“ und des Schiilerblogs.

Fiir die sprachliche Darbietung nutzen wir vorwiegend die Grammatikmaterialien aus der
Montessori-Padagogik. Zusatzlich gibt es einen umfangreichen Fundus aus der Kinder- und
Jugendliteratur.
Neben dem Schriftspracherwerb ist auch das Lesen und Vortragen von Texten ein zentraler
Bestandteil des Unterrichts. Deshalb gibt es eine Leseecke sowie strukturierte Angebote,
darunter:

¢ Vorleserunden, zweimal wochentlich,

e der Lyrische Morgen,

e Buchvorstellungen.
Fiir die Klassenstufen 4—6 setzen wir zudem verschiedene digitale Angebote ein, wie
das Leseprogramm Antolin, um die Lesekompetenz zu entwickeln.

Wir haben Prasentationsfahigkeiten gezielt in den Bereich der Welterkundung integriert, da
sich Wissen und Ausdruck ideal miteinander verbinden lassen. Dabei werden Informationen
erfasst, in Stichpunkten zusammengefasst und prasentiert, alles essenzielle Kompetenzen
des Sprachunterrichts.

Englisch

Englisch wird bei uns als Begegnungssprache ab Klasse 1 angeboten. Bereits in den ersten
Jahren werden die Kinder spielerisch mit grundlegenden Themen vertraut gemacht, die ihnen
spater im Anfangsunterricht ab Klasse 3 wiederbegegnen.
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Zu Beginn liegt der Fokus auf den Kompetenzbereichen Sprechen und Horverstehen. Neben
der Fahigkeit zur Konversation erwerben die Kinder ab Klasse 2 erste schriftliche Grundlagen,
wahrend ab Klasse 3 das Schreiben und Lesen gezielt hinzukommen.

Das Englisch-Angebot wird vorwiegend in englischer Sprache gehalten. Neben den
Freiarbeitsmaterialien nutzen wir fir den Fremdsprachenunterricht ein lehrwerkbasiertes
Kursangebot, das gezielte Ubungen zu Hérverstehen, Lesen, Sprechen, Schreiben und
Mediation beinhaltet.

Besonderen Wert legen wir darauf, dass die Kinder die Sprache nicht nur strukturell erlernen,
sondern sie aktiv anwenden und verstehen. Dies bedeutet, dass sie nicht nur Vokabeln und
Grammatikregeln isoliert lernen, sondern vor allem, wie sie die Sprache in
verschiedenen kommunikativen Situationen sinnvoll einsetzen. Der Fokus liegt somit nicht nur
auf dem reinen Erlernen von Sprachlektionen, sondern insbesondere auf der Fahigkeit,
Englisch praktisch und selbstbewusst zu nutzen.

Im Fremdsprachenunterricht setzen wir digitale Ubungsformenein. In den hé&heren
Jahrgangsstufen beziehen wir zunehmend tagesaktuelle Nachrichten, digitale Plattformen
und personliche Interessen der Kinder ein. Darliber hinaus arbeiten wir mit vielfaltigen
authentischen Materialien, dem Hoéren und Ubersetzen von Liedtexte, nutzen
Theaterbesuche, flihren Analysen und Diskussionen zu englischsprachiger Filmsequenzen.
Unser Ziel ist es, den Kindern eine lebendige, anwendungsbezogene Auseinandersetzung mit
der englischen Sprache zu erméglichen, die sie auf natirliche Weise in ihren Alltag integrieren
kdnnen.

Mathematik

Mathematische Grunderfahrungen werden bei uns mit den Montessori-
Materialien ermoglicht. Durch das intensive Arbeiten mit diesen Entwicklungsmaterialien
werden Denkprozesse angeregt, mathematische Zusammenhange erfahrbar gemacht und
komplexe Verknipfungen erschlossen. Auf diese Weise werden mathematische Phanomene
nicht nur verstandlich, sondern auch spannend und greifbar.

Da wir die Materialien als Entwicklungsmaterialien einsetzen, achten wir darauf, dass in den
ersten beiden Lernjahren alle Grundlagenmaterialien eingefiihrt und intensiv gelibt werden.
Zur Sicherung grundlegender mathematischer Fragestellungen haben wir den Rechenpass fir
die Klassen 1-2 entwickelt, der ab Klasse 3 durch den Rechenpass Klasse 3 abgel6st wird.

Der Logik des Montessori-Materials folgend konnen die Kinder bereits in den ersten
Schuljahren sehr komplexe mathematische Fragestellungen bearbeiten. Gleichzeitig dienen
die Materialien als Diagnosemittel, um frihzeitig Auffalligkeiten im mathematischen
Verstandnis zu erkennen und gezielt darauf reagieren zu konnen.

Aufbau des Mathematikunterrichts nach Jahrgangsstufen
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e Klasse 1-2: Einfihrung aller Grundlagenmaterialien, erste mathematische
Denkprozesse und Sicherung grundlegender Kompetenzen mit Hilfe
des Rechenpasses.

o Klasse 3: Fortfihrung und Vertiefung der bisherigen Kenntnisse, Ablosung
durch den Rechenpass Klasse 3, Sicherung Einmaleins, Einflihrung schriftlicher
Rechenverfahren

e Klasse 4: Festigung der Grundkenntnisse, Erweiterung
des Zahlenverstandnisses und Sicherung der schriftlichen Rechenverfahren

o Klasse 5-6: Aufbau auf diesem Fundament mit weiterfiihrenden
mathematischen Konzepten

Mathematik im Alltag

Ein wesentlicher Bestandteil unseres Mathematikunterrichts ist das Erfassen von
Alltagssituationen wie Schatzen, Messen und Wiegen. Mathematisches Denken wird durch
die aktive Auseinandersetzung mit der Umwelt geférdert, beispielsweise durch Tauschen,
Einkaufen oder Backen. Diese Alltagserfahrungen koénnen wiederum mit Montessori-
Materialien abgeglichen und vertieft werden.

Uben und Wiederholen

RegelmalRige Wiederholungen sind ein fester Bestandteil unseres Konzeptes, insbesondere
im Kopfrechnen. Diese Ubungen sind in den Schulalltag integriert und helfen dabei,
mathematische Kompetenzen nachhaltig zu festigen. Ein Beispiel dafiir ist das Einmaleins, das
mit Montessori-Material eingeflhrt, aber fir die langfristige Festigung auch in das hausliche
Uben ein gebunden wird. Um das kontinuierliche und auch hiusliche Uben zu unterstiitzen,
setzen wir zusitzlich Ubungshefte ein, die in den ersten Lernjahren das Montessori-Material
abbilden.

Asthetische Praxis und Sport

Die asthetischen Facher umfassen Musik, Kunst und darstellende Kiinste. Sie sind fester
Bestandteil der ganzheitlichen Bildung und fordern die kreative Selbstentfaltung der Kinder.
Maria Montessori betrachtete die dsthetische Erziehung als essenziell fiir die individuelle
Entwicklung.

Musik und Kunst werden am Nachmittag im Kursformat von Fachkraften angeboten. Hier
erhalten die Kinder die Maoglichkeit, mit speziellen Materialien zu arbeiten und
verschiedene kiinstlerische Ausdrucksformen zu erproben. Ergdnzend dazu sind kreative
Tatigkeiten wie Malerei, Zeichnen, Musik, Theater und Handwerk in den Schulalltag integriert.
Kinstlerische Projekte werden oft mit anderen Lernbereichen wie Naturwissenschaften oder
Geschichteverknipft. Der gemeinsame  Singekreis  oder Chorarbeit starkt  das
gemeinschaftliche Musizieren und betont die Wertschatzung individueller Ausdrucksformen.
Sport und Bewegung sind ebenfalls in den Schulalltag integriert, weil selbst der
Unterrichtsablauf in Bewegung stattfindet. Zusatzlich gibt es fir alle Kinder ein angeleitetes
Sportangebotin der Turnhalle oder auf dem Gemeinde-Sportplatz. An einem Tag in der Woche
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findet es nach der Mittagspause im Kursformat statt. Diese Angebote erhalten durch
gezielte Themensetzungen und ihre Bedeutung fiir die korperliche Entwicklung besondere
Aufmerksamkeit. Schwimmunterricht ist ebenfalls ein fester Bestandteil unseres
Bewegungsangebotes.

2.4. Qualitatssicherung & Qualifizierung — Ein lernendes System

Zur Absicherung der Unterrichtsqualitat nutzen wir verschiedene Evaluierungsformate, unter
anderem die standardisierten Befragungen des Institutes fiir Schulentwicklung als auch den
Qualitatsrahmen fiir Montessorischulen. Die Qualitatskriterien bieten eine gute Moglichkeit fiir
die interne Weiterentwicklung.

Der Austausch in Netzwerken wie den Regionalkonferenzen und den monatlichen
Digitalkonferenzen der Montessorischulen, Bewerbungsverfahren sowie Treffen im Rahmen
der Initiative #BildungNeustartjetzt bieten ebenfalls gute Moglichkeiten, Qualitatsstandards zu
Uberprifen.

Langfristige Schulentwicklungsziele werden in Klausurtagungen festgelegt. Das Einhalten der
Ziele wird innerhalb einer kleinen Steuergruppe, bestehend aus Vertreter:innen von Vorstand,
Team und Elternschaft, evaluiert. Die Ergebnisse werden prasentiert durch verschiedene
Dokumentationen, z.B. Berichte im Elternbrief oder Veroffentlichungen auf der Website. Die
aktuellsten Prozesse von Schulentwicklungsplanung fanden 2019 im Kontext des
Bewerbungsprozesses fiir die Auszeichnung als Lernort fir Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung, vergeben durch das Weltaktionsprogramm der Deutschen UNESCO-Kommission
und dem BMBF, statt sowie 2020/21 im Rahmen der Herausforderungen aufgrund der
Pandemie.

Die QualifizierungsmaBnahmen innerhalb des Schulteams richten sich nach den aktuellen
Erfordernissen der Schulentwicklung und beriicksichtigen zugleich individuelle
Weiterbildungswiinsche.

Das Schulteam trifft  sich wochentlich zu Teamsitzungen, um  organisatorische  und
padagogische Themen zu besprechen. Einmal im Monat findet die Klassenkonferenz statt, an
der auch Fachlehrer:innen und Kooperationspartner:innen teilnehmen koénnen. Darliber
hinaus entstehen Arbeitsgruppen und projektbezogene Teamtreffen, die sich flexibel aus
aktuellen Anforderungen ergeben.

Angebote zur Teamentwicklung, wie Supervision und Coaching kdnnen bei Bedarf jederzeit in
Anspruch genommen werden, um das Schulteam zu unterstiitzen und Reflexionsprozesse zu
begleiten.

Eine offene und transparente Kommunikationskultur tragt wesentlich zu einer guten
Zusammenarbeit bei. Diese wird durch verschiedene digitale Austauschmoglichkeiten und
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einen offenen  Mailverkehr fiir alle Klassenlehrer:innen gestarkt. Dadurch koénnen
Informationen schnell geteilt und das Konfliktpotenzial minimiert werden.

Einmal jahrlich finden Mitarbeitergesprache statt, in denen personliche
Weiterentwicklungswiinsche mit den Anforderungen des Tragers abgeglichen werden.

Auch Erkenntnisse aus Hospitationen flieSen in die schulinterne Reflexion ein. Anregungen aus
diesen Beobachtungen werden, wenn sinnvoll, in den Unterrichts- und Wochenablaufintegriert
oder in der Schulentwicklung berticksichtigt.

Moglichst einmal im Jahr findet eine Weiterbildungsveranstaltung an der Schule statt. Dartiber
hinaus gibt es Teamevents, bei denen gemeinsam entwickelte Qualifizierungsschwerpunkte im
Fokus stehen. Zum Selbstverstandnis des Schulteams gehort die
kontinuierliche Auseinandersetzung mit aktuellen schulpolitischen und padagogischen
Diskussionen. Daher nehmen wir regelmallig an Netzwerktreffen, regionalen
Schulkonferenzen sowie Fortbildungen und Veranstaltungen zu BNE-Themen teil.

3. Kooperation & Netzwerkarbeit — Lernen Uber die Schule hinaus
3.1. Elternmitwirkung — Eltern als Teil der Schulgemeinschaft

Unsere Schule ist nicht nur ein Lernort fiir Kinder, sondern ein Ort der Begegnung fiir die ganze
Familie. Wir verstehen uns als Begleiter:innen nicht nur der Kinder, sondern des
gesamten Familiensystems. Eine vertrauensvolle Zusammenarbeit zwischen Eltern,
Lehrkraften und Kindern ist essenziell fiir das Gelingen unseres Schulalltags.

Schule braucht Elternarbeit, nicht als Pflicht, sondern als lebendige Verbindung zwischen
Familie und Bildung. Unser gemeinsames Ziel ist es, einen Raum zu schaffen, in dem sich alle
Beteiligten wohlfiihlen, wertgeschatzt werden und sich aktiv einbringen konnen. Eine
offene Gesprachsbereitschaft und eine stabile Vertrauensbasis sind dafiir unerlasslich.

Begegnungsraume fiir Eltern
Um den Austausch zwischen Eltern und Schule zu starken, haben wir verschiedene
Begegnungsraume geschaffen:

¢ Jeden Morgen gibt es die Moglichkeit, sich im Speiseraum in gemiitlicher
Runde zu treffen.

e Bis zu viermal im Jahr finden Elternabende statt.

e Fir individuelle Gesprache stehtjeden Montag ab 14:15 Uhrein festes
Zeitfenster zur Verfligung; nach Bedarf konnen auch andere Termine individuell
vereinbart werden.

e Ein besonderer Baustein zur Vertrauensbildungist die Moglichkeit fir
Eltern, jederzeit in der Schule zu hospitieren und den Schulalltag mitzuerleben.

Ein besonderes Highlight fiir neue Eltern ist das Elternwochenende im Friihjahr vor der
Einschulung. Dabei lernen sie das Material, die Padagog*innen und die Arbeitsweise der
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Schule kennen — eine wunderbare Gelegenheit, sich mit der Montessori-Padagogik vertraut
zu machen.

Eltern als aktive Mitgestalter:innen
Eltern koénnen sich auf vielfdltige Weise in das Schulleben einbringen, sei es durch
ehrenamtliches Engagement, kreative Beitrage oder praktische Unterstlitzung. Beispiele
hierfir sind:

e Das Leiten einer Arbeitsgemeinschaft oder eines Projekts.

o Die Beteiligung am Tag der offenen Tdr,
an Arbeitseinsdtzen oder Projektarbeiten, bei denen Eltern ihre
Fachkompetenz einbringen kénnen.

o Der Elterntag, ein besonderes Ereignis, an dem Eltern fiir einen Tag die Schule
Ubernehmen und die Kinder unterrichten.

Besonders wertvoll ist die langfristige Unterstitzung durch Eltern, die sich aktiv in den
Schulalltag integrieren. Seit Jahren leitet beispielsweise eine Mutter eine Schwimmgruppe fir
unsere Schiler:innen, ein wunderbares Beispiel fir gelebtes Engagement.

Auch die GroReltern als wichtige Bezugspersonen der Kinder werden einbezogen: Alle zwei
Jahre gibt es einen GrolRelterntag, an dem sie die Schule erleben und am Alltag ihrer Enkel
teilhaben kénnen.

Wir wiinschen uns von den Eltern ein Interesse an unserer Schule, ein offenes Miteinander
und gelegentliche Mithilfe bei kleineren Tatigkeiten, aber keine verpflichtende Mitarbeit. Die
Beteiligung geschieht freiwillig und dient vor allem der vertrauensvollen Kommunikation und
dem Aufbau einer starken Schulgemeinschaft.

Durch die ehrenamtliche Mitarbeit und die gemeinsamen Feste und Begegnungen lernen sich
Kinder, Eltern und Team besser kennen. So entsteht eine Schulgemeinschaft, die
auf gegenseitigem Vertrauen, gemeinsamem Erleben und wertschatzender
Zusammenarbeit beruht.

3.2 Kooperation & Vernetzung — Partnerschaften, die Bildung erweitern

Als verlassliche Halbtagsschule bereichern wir unseren Schulalltag durch
vielfaltige Kooperationen mit auBerschulischen Lernorten. Diese Partnerschaften
ermoglichen den Kindern, ihr Wissen praxisnah zu erweitern, neue Erfahrungen zu sammeln
und aktiv an ihrer Umwelt teilzuhaben.
e Einmal im Jahr findet unsere Theaterwoche statt, die von
professionellen Theaterpadagog*innen geleitet wird.
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e Wir arbeiten eng mit landwirtschaftlichen Betrieben der Region zusammen,
damit die Kinder die Wirtschaftskreisldufe dieser landwirtschaftlich gepragten
Gegend verstehen.

o Kooperationen mit regionalen Unternehmen und Initiativen, wie z. B. den
regionalen Bauernhdfen, ermoglichen es den Kindern, verschiedene
Berufsfelder kennenzulernen.

¢ Unsere Arbeitsgemeinschaften am Nachmittag werden sowohl
von Kooperationspartnern als auch engagierten Eltern gestaltet, die sich je
nach Angebot und Nachfrage aktiv einbringen.

e Unsere Schulrdume stehen flr Feste und Veranstaltungen offen — sie werden
von Eltern, ehemaligen Schiler*innen und Gasten genutzt, um das Schulleben
lebendig zu gestalten.

e Seit der Schulgriindung ist die Gemeinde eine wichtige Partnerin,
insbesondere bei Umgestaltungs- und Bauvorhaben.

Vernetzung mit anderen Schulen & Bildungseinrichtungen

Wir sind Mitglied in der Regionalkonferenz der staatlichen Schulen des Schulamtes und
treffen uns bis zu viermal jahrlich mit Schulleiter:innen 6ffentlicher Schulen, um padagogische
Themen zu diskutieren. Seit unserer Grindung sind wir Teil der Arbeitsgemeinschaft Freier
Schulen Brandenburgs. Seit 2020 engagieren wir uns im Vorstand des Landesverbandes
Montessori Berlin—Brandenburg.

Austausch auf nationaler & internationaler Ebene

Als Mitglied von Montessori Deutschland nehmen wir regelmaBig an bundesweiten Treffen
und Tagungen teil, um unsere Arbeit weiterzuentwickeln. Fortbildungen, z. B. durch
die Deutsche Schulakademie, nutzen wir kontinuierlich, um uns mit anderen Schulen und
Fachkraften Gber aktuelle Fragen auszutauschen. Wir sind Akteure im UNESCO-
Weltaktionsprogramm ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung® und setzen uns aktiv fir
zukunftsfahige Bildungskonzepte ein. Durch Hospitationen im Rahmen eines Programms des
Auswartigen Amtes sowie die Lernreise der Deutschen Schulakademie stehen wir im
regelmaligen Austausch mit Lehrer:innen und Studierenden aus anderen Bildungskontexten.

Durch unsere vielfaltigen Kooperationen, Netzwerke und den kontinuierlichen fachlichen
Austausch entwickeln wir unsere Schule stetig weiter. Unsere Kinder profitieren von
einer lebendigen, praxisnahen Lernumgebung, die sie mit ihrer Umgebung verbindet und sie
ermutigt, aktiv Teil ihrer Gemeinschaft zu sein.

4. Schulraume & Schulgelande — Lebensraume, die inspirieren

Im Schulgebaude gibt es keine Klassenrdume im herkdmmlichen Sinne. Stattdessen ist die
gesamte Lernumgebung so gestaltet, dass sie den Schiiler:innen Orientierung bietet und
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gleichzeitig groBtmogliche Freiheit ermoglicht. Die Rdume sind strukturiert und Gbersichtlich
eingerichtet, sodass sich die Schiiler:innen leicht zurechtfinden. Asthetik spielt dabei eine
wichtige Rolle. Gleichzeitig gibt es sowohl Rickzugsorte fiir konzentriertes Arbeiten als auch
Bereiche flr soziale Interaktion, sodass jedes Kind einen passenden Lernort fiir seine
individuellen Bedirfnisse findet. Die Flexibilitdit der Umgebung tragt dazu bei, dass sich
verschiedene Lernrhythmen und -geschwindigkeiten entfalten kénnen. Die Schiiler:innen
haben ausreichend Platz, um eigenstandig Lernaktivitdten auszuwahlen, sich selbst zu
organisieren und Verantwortung fiir ihren Lernprozess zu (ibernehmen. Die Materialien sind
in offenen Regalen ansprechend, sauber und Ubersichtlich geordnet, sodass sie jederzeit
zuganglich sind und zur Tatigkeit einladen. Es gibt sowohl einzelne Tische als auch
Gruppenanordnungen, um sowohl individuelles Arbeiten als auch gemeinschaftliches Lernen
zu ermoglichen. Jedes Kind hat seinen festen Platz fiir personliche Materialien, um sich in der
Schule verbunden und zugehorig zu flihlen. Trotz der Tischanordnung bleibt viel Platz fir die
Arbeit mit den Montessori-Materialien auf Teppichen oder am Boden. Die Schiilerinnen und
Schiiller werden aktiv in die Pflege und Gestaltung ihrer Umgebung einbezogen. Im Flur
befindet sich die Schulbibliothek, die jederzeit genutzt werden kann und einen wichtigen
Bestandteil der vorbereiteten Umgebung bildet. Fiir digitale Arbeiten gibt es im Schulbiiro
einen frei zuganglichen Computer mit Internetanschluss, und zusatzlich stehen Tablets fir
Recherche und Medienprojekte zur Verfiigung. Die genauen Details zur Nutzung digitaler
Medien sind im Medienkonzept festgelegt.

Zusatzlich zu den Lernrdaumen der Lerngruppen gibt es verschiedene Themenrdaume, die das
schulische Angebot bereichern. Im Musikraum kénnen die Schiler:innen musizieren und
experimentieren, wahrend das Kunstatelier Raum fir kreative Gestaltung bietet. Das
Kunstatelier steht zudem fiir Spiele und die Nachmittagsbetreuung zur Verfliigung. Teile der
vorbereiteten Umgebung sind auch die Kiiche und der Speiseraum, in denen sich Kinderhaus-
und Schulkinder begegnen.

Der AulRenbereich wird ausdriicklich als erweiterter Lernraum verstanden und bleibt flexibel
gestaltbar, sodass er sich an die Bediirfnisse der Schulgemeinschaft anpassen kann. Das
Schulgeldnde ist eine naturnahe Flache mit Higeln, Strauchern und vielfdltigen
Spielmoglichkeiten. Hinter dem Schulgebaude befindet sich ein FuBballfeld. Ein besonderes
Element des AuBengeldandes ist das griine Klassenzimmer, das mit einer Krauterspirale und
einem Wasserkreislauf erganzt wird. Hier haben die Schiiler:innen die Moéglichkeit, sich aktiv
mit ihrer Umwelt auseinanderzusetzen und Naturprozesse direkt zu beobachten. Sie
begegnen hier auch den Kinderhauskindern und kénnen gemeinsame Spielverabredungen
treffen.

Bei der Gestaltung des Innen-und AulRenbereiches wird auf natirliche Materialien wie Holz,
Glas und Stoffe geachtet, und alle baulichen Veranderungen orientieren sich an nachhaltigen
Kriterien. Auch im AulRenbereich wird ein achtsamer Umgang mit Ressourcen gefordert. Diese
vorbereitete Umgebung schafft nicht nur eine vielseitige Lernlandschaft, sondern auch ein
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Geflihl von Verbindlichkeit und Zugehorigkeit, sodass sich jedes Kind auf vielfaltige Weise in
die Schulgemeinschaft einbringen kann.

5. Zeitlicher Rahmen — Freiheit und Struktur im Schulalltag

Das wochentliche Stundenkontingent fiir die einzelnen Facher in den verschiedenen
Jahrgangsstufen wird Uber eine sechsjahrige Jahresplanung abgesichert. Der Tagesablauf
orientiert sich an einer klaren, aber flexiblen Struktur, die den Kindern sowohl Verbindlichkeit
als auch Freirdume ermaglicht.

Tagesstruktur

7.30 Uhr Flexibler Tagesbeginn

8.00 Uhr Freiarbeit, Morgenkreis am Montag

9.30 Uhr Flexible Obstpause

10.00 Uhr Kreisangebote, Freiarbeit

11.30 Uhr Flexible Mittagspause

14.0 Uhr Freiarbeit, Kurse

14.00 Uhr Ganztagsangebot: Hort und Arbeitsgemeinschaften

Das Ankommen

Der Tagesbeginn ist flexibel. Die Schiiler:innen finden sich in den Rdumen ein und beginnen
den Tagin ihrem eigenen Tempo. Dabei kénnen sie eine bereits begonnene Arbeit vom Vortag
fortsetzen oder sich am Frihstiicksbuffet bedienen. Um 8.30 Uhr, an manchen Tagen
um 10.00 Uhr, treffen sich die Kinder in ihren altersspezifischen Lerngruppen. Dort wird ein
neues Material vorgestellt, ein Thema erarbeitet oder mit differenzierten Auftragen geibt.

Freiarbeit & Kreis

Die Kreise geben dem Tag und dem sinnvollen Ubungsablidufen des einzelnen Kindes eine
Struktur. Vor und nach den Kreisangeboten haben die Kinder Zeit fiir ihre frei gewahlten
Tatigkeiten in den verschiedenen Raumen der Schule. Darliber hinaus entwickeln sich
Verbindlichkeiten gemeinsam mit den Kindern, sodass sie sich an bestimmten Aufgaben und
Projekten beteiligen, die sie im Laufe der Zeit gemeinsam umsetzen.

Mittagessen & Nachmittagsangebote

Zwischen 11.30 und 12.30 Uhr nehmen alle Kinder am Mittagessen teil. Sie haben die
Moglichkeit, Gber den Essensplanmitzubestimmen und — je nach Entwicklungsstand — auch
selbst Essen zuzubereiten oder zu kochen.

Am Nachmittag nehmen die Kinder an dsthetischen Kursen oder Bewegungsangeboten teil. Es
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gibt auch weitere Lernangebote und die Fortsetzung der Freiarbeit.

Tagesausklang & Wochenriickblick

Am Ende des Tages wird gemeinsam aufgeraumt. Am Montag und Freitag wird um 13.30 Uhr
eine  Geschichte vorgelesen, bevor ab14.00 Uhrje nach Angebot der
Kooperationspartner*innen die Arbeitsgemeinschaften beginnen.

Besonders der Wochenbeginn und das Wochenende sind wichtige Bezugspunkte fiir die
Kinder. Am Montagmorgen, wenn die Kinder oft noch aufgeregter sind als an anderen Tagen,
findet ein gemeinsamer Morgenkreis statt, in dem jedes Kind von seinem Wochenende
erzahlen kann. Am Freitag besprechen die Gruppen ihre Vorhaben fiir die kommende Woche,
und die Kinderversammlung findet statt. Passend zu den Forschungsthemen werden freitags
auch Exkursionen durchgefiihrt.

Wiederkehrende Zeit- und Aktivitatsmuster geben den Kindern nicht nur Orientierung fir
den Tages- und Wochenablauf, sondern strukturieren auch langere Zeitrdume. Sie schaffen
Verbindlichkeiten, die fir das soziale Leben der Gruppe essenziell sind. Doch diese
Verbindlichkeiten sollen nicht zu einer starren Strukturierung des Schullebens fiihren.

Unser Grundsatz ist, den Kindern Zeit zu gewahren— Zeit, um Dinge zu lernen,
Zusammenhadnge zu erkennen und eigene Fragen zu beantworten. Manchmal brauchen
sie Monate oder sogar Jahre, um die Struktur einer Sprache zu verstehen, die Gesetze der
Natur zu begreifen oder sich mit mathematischen Konzepten auseinanderzusetzen. Fir uns
ist das kein festgelegter Weg mit klaren Stationen, sondern eine Entdeckungsreise, die Raum
fir Neugier, Freude und eigene Erkenntnisse lasst.

6. Nachwort — Lernen fur die Zukunft, Leben in der Gegenwart

In unserem zwei Jahre wahrenden Griindungsprozess haben wir uns als Elterninitiative
einen gemeinsamen Konsens Uber unser Bildungsverstandnis erarbeitet — eine Grundlage, die
bis heute die padagogische Arbeit in der Landweg-Schule tragt. Dieses Fundament ist nicht
nur eine Sammlung von Leitgedanken, sondern Ausdruck einer tiefen Uberzeugung dariiber,
wie Kinder lernen, wachsen und sich entfalten kbnnen.

Unsere zehn Grundsatze sind dabei unverandert geblieben:

¢ Die Kinder sollen selbststandig lernen.

e Wir fordern die Selbstreflexion und das selbstreflexive Handeln.

o Wir bewerten nicht das Kind, sondern die Handlung.

e Jeder Mensch wird von uns in seiner Authentizitat respektiert und geachtet.
o Die Kinder sollen sich geborgen und sicher fiihlen.

e |hre Freude am Lernen soll erhalten bleiben.
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e Wir vertrauen der Kompetenz der Kinder.

e Zeitliche Rahmen sind fiir uns relativ und richten sich immer an den
Bediirfnissen aller beteiligten Menschen aus.

o Wirwollen gegenwartig sein, das heilst gemeinsam mit den Kindern Gegenwart
leben.

e Wir fordern das Denken und Handeln in 6kologischen Zusammenhangen.

Die Generation der Griindungskinder und -eltern ist langst weitergezogen — einige studieren,
andere stehen im Berufsleben. Was sie verbindet, ist die Erfahrung einer Schule, die nicht als
starres System, sondern als lebendigen Organismus gedacht ist. Seit unserer Griindung vor
Uber zwei Jahrzehnten haben sich die Erwartungen an Schule gewandelt. Begriffe
wie Selbststandigkeit, Partizipation und Individualisierung, einst revolutionar, sind heute
selbstverstandlich geworden.

Doch der Kern unserer Grundsdtze bleibt radikal. Schule wird bei uns nicht als Ort
standardisierter Abldaufe verstanden, sondern als Raum fir natilirliche Entwicklung. Die
Herausforderungen des 21. Jahrhunderts — Digitalisierung, gesellschaftlicher Wandel und
Nachhaltigkeit — fordern uns immer wieder heraus, unser Konzept weiterzuentwickeln.
Besonders die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) ist fir uns mehr als ein 6kologischer
Begriff — sie umfasst auch Demokratieverstandnis, gesellschaftliche Verantwortung und
Mitgestaltung. In einer Zeit, in der demokratische Werte nicht mehr selbstverstandlich
scheinen, ist es unsere Aufgabe, Kinder aktiv in Entscheidungen einzubeziehen und sie zur
Teilhabe zu ermutigen.

Diese Prozesse brauchen Kommunikation auf Augenhéhe und den Mut, sich Unsicherheiten
zu stellen. Sicherheit gibt oft das Vertraute, doch Lernen bedeutet Wandel. Montessori sagte:
,Das Kind ist der Baumeister seiner selbst.” Dies gelingt nur, wenn wir Kinder sehen und
annehmen, wie sie sind. Lernen folgt keiner starren Struktur — es braucht Raum, Zeit und
individuelle Wege.

Doch Lernen geschieht nicht isoliert — es ist immer sozial eingebettet. Unsere
jahrgangsgemischten Lerngruppen, die vorbereitete Umgebung und das gemeinsame
Arbeiten fordern eine Kultur des Teilens und der Verantwortung. Vielfalt ist willkommen —in
den Lernwegen, in den Familiengeschichten, in den Hintergriinden der Kinder.

Unsere Schule bleibt in Bewegung. Sie setzt auf Improvisation, Risikobereitschaft und die
Fahigkeit zur Veranderung. Kinder, die hier lernen, wissen, dass Lernen kein geradliniger
Prozess ist, sondern eine Entdeckungsreise mit unerwarteten Wendungen. Sie erleben Wissen
nicht als reine Theorie, sondern als etwas, das im Tun Gestalt annimmt. Kinder, die hier lernen,
verlassen die Schule mit einem besonderen Blick auf die Welt: Sie wissen, dass Lernen keine
lineare Strecke ist, sondern eine Entdeckungsreise mit unerwarteten Wendungen. Sie haben
erlebt, dass Wissen nicht aus Blichern gepaukt, sondern im Tun erfahren wird. Sie wissen, dass
man sich Fragen nicht nur stellen darf, sondern muss.

Es mag viele Wege, Schule zu denken. Unser Weg ist der einer Schule, die dem Leben vertraut
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und den Kindern zutraut, ihre Zukunft selbst zu gestalten.

Jana Reiche

in Zusammenarbeit mit Dr. Silke Kipper

und in Vertretung des Tragervereins Landweg— Freie Schule Baek
6. Juni 2001/ 22.02.2025
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